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O homem, ser superior no mundo animal, é o Unico dos animais que tem dupla face. Aqui se
destaca a face animal, aquela responsavel pelo suprimento das a¢des instintivas do mesmo e
dos feitos praticos, e a face racional, esta a que Ihe torna ser superior, dentre os demais
animais do reino, e a que lhe possibilita pensar, teorizar, refletir sobre suas praticas, progredir,
produzir, educar-se e proporcionar momentos educativos (Santos, 2000).

Em tendo razdo, o homem cria cultura, educagéo e também transmite estas as suas geracoes
posteriores, aqui valendo evidenciar que as mesmas mudam de geracao a geragao,
acompanhando a histéria da humanidade.

Em fazendo educacgao, o mesmo pode realiza-la de maneira formal e informal, sendo que a
educacao formal acontece numa instituicao social chamada escola, prescindindo de
organizagao curricular planejada e recheada de uma intengéo filoséfica, socioldgica,
antropoldgica... A educacao formal é reflexo do espago social onde o homem e a escola estao
inseridos, com o objetivo de proporcionar uma cultura educacional (Brandao, 1999).

No Brasil, a educagéo escolar ou formal, ao longo de sua histéria, tem vivenciado momentos
distintos, apresentando objetivos diversos. Pode-se destacar momentos em que a educagao
deixou de lado o seu aspecto sécio-interativo e supervalorizou o conteudo voltando-se somente
para o aspecto cognitivo puro. Noutro momento, tivemos um psicologismo exagerado dentro de
nossas escolas, periodo esse, onde o conteudo classico deu lugar as agdes que se baseavam,
unicamente, na psicologia como redentora da educacao. Vivenciamos também uma educacéo
tecnicista, onde a técnica pela técnica era a linha mestra que delineavam todos os objetivos da
escola brasileira, esquecendo conteldo, interacdo, psicologia e vivenciando, unicamente, o
modelo skinneriano (S-R) de educagéo tecnicista. E hoje, tenta-se trabalhar uma educagéo
mais contextualizada, evoluida a partir dessa histéria da educacao brasileira, haja vista que as
reflexdes nessa area tém mostrado que os modelos de educagéo acima vivenciados
apresentavam aspectos mais negativos do que positivos, posto que sempre primavam por um
elemento e nunca mesclavam nem relativizavam esses elementos, pensando uma educacao
contextualizada e interdisciplinar (Mizukami, 1999).

Nesse contexto historico, destaca-se a Educacao Profissional Brasileira, outrora conhecida
como Educacao para o Trabalho, e que apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional - LDBEN - Lei de N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, tem sido preocupacao
constante dos tedricos da educagédo que se preocupam com uma educagao para
profissionalizacdo num mercado de tecnologias cada dia mais exigente. Agora de outra forma e
com outros objetivos, conforme relata os artigos 39 a 42 da referida lei, e o0 parecer n® 436,
quando afirma que

"A educacao profissional passou, entao, a ser concebida ndo mais como simples instrumento
de politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas,
sim, como importante estratégia para que os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas
cientificas e tecnologicas da sociedade. A educagé&o profissional requer, além do dominio
operacional de um determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo, com a
apreens&o do saber tecnologico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos
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valores necessarios a tomada de decisées".,

uma vez que ao longo de sua historia, a educagéo para profissionalizacao, sempre foi vista
como algo inferior e com finalidade fragmentada, sempre com objetivos menores e dispares da
educacéo dita tradicional. Fundamenta-se isso quando se |1é no parecer CNE/CP N° 29 de
03.12.2002, que

"Este colegiado ja registrou, no Parecer CNE/CEB n® 16/99, homologado em 26.11.1999, que
a educacgo para o trabalho ndo tem sido tradicionalmente colocada na pauta da sociedade
brasileira como universal. 'Registrou, também, a forma preconceituosa como a educacao
profissional tem sido tratada ao longo de sua histdria, influenciada por uma heranga colonial e
escravista no tocante as relagées sociais e, em especial, ao trabalho. Nesse contexto, a
educacdo profissional, em todos os seus niveis e modalidades, tem assumido um carater de
ordem moralista, para combater a vadiagem, ou assistencialista, para proporcionar alternativas
de sobrevivéncia aos menos favorecidos pela sorte, ou economicista, sempre reservada as
classes menos favorecidas da sociedade, distanciando-a da educacao das chamadas 'elites
condutoras do pais'. Isto € tdo verdadeiro, que tradicionais cursos de educacgéo profissional de
nivel superior, como direito, medicina e engenharia, entre outros, sdo considerados como
cursos essencialmente académicos, quando, na verdade, também e essencialmente, sgo
cursos profissionalizantes. O Parecer CNE/CEB n° 16/99 destaca que, a rigor, 'apos o ensino
meédio tudo é Educacio Profissional'."

Com isso, vé-se que a Educacao Profissional de nivel Tecnoldgico ou Educacéo para o
Trabalho como ja foi conhecida, ficava a mercé dos objetivos primeiros da sociedade condutora
do processo social brasileiro e era vista como um remédio temporario para a massa
educacional.

ApOs essa breve exposicdo historica, objetiva-se fazer uma analise da Resolug&o n® 3, de 18
de dezembro de 2002, do Conselho Nacional de Educacgao, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para organizagao e o funcionamento dos Cursos Superiores de
Tecnologia. Essa resolucao muda, conseqlientemente, a histéria desse tipo de educacéao, pois
a partir da LDB 9.394/96, esse modelo de educagédo tem uma nova performance, sendo tratada
agora, de fato, como Cursos de Graduacao que expedirao diplomas de Tecndlogos, com
caracteristicas especificas, obedecendo as diretrizes contidas no Parecer CNE/CES 436/2001
e negando, com isso, a histéria dos cursos de Educacéo Profissional de outrora, como o curso
de Bacharelado em Engenharia e Cursos de Curta Duragdo em Engenharia como tratava o
Parecer CFE n® 60/63.

Afirma-se isso, dessa resolucao, quando se Ié no seu artigo 1° que a

"educacao profissional de nivel tecnologico, integrada as diferentes formas de educacéao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir aos cidad&os o direito a aquisicao de
competéncias profissionais que os tornem aptos para insercdo em setores profissionais nos
quais haja utilizagcao de tecnologias”

Nesse texto, pode-se afirmar que essa educagao, agora € vista ndo mais como foi ao longo da
histéria da educacéao brasileira, e sim, uma educagao com objetivos contextualizados e
voltados para a realidade do homem moderno e que vive num mundo de tecnologias,
mudancas e avancos. No momento em que essa resolucao nega Curriculos Minimos
obrigatdrios para os Cursos de Tecnologias, propde uma educacgao integralizada com a ciéncia,
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o trabalho e a tecnologia, apresenta pois, um texto que contempla e solicita contextualizacéo e
interdisciplinaridade da educagéo. Além disso, vale também destacar a pesquisa de mercado e
a preocupacao com este, que o referido texto da resolugcao em tela se reporta, pois no
momento em que ele contempla a aquisicao de competéncias profissionais para que o aluno
possa ser inserido num mercado de trabalho, em seus mais diversos setores, onde haja
utilizac&o de tecnologias, isso mostra que essa resolu¢ao esta mais voltada para a realidade do
hoje. Isso pode ser analisado nos incisos do artigo 2°, na referida resolucao, valendo destacar
os de numero lll, IVe V.

Acredita-se que o grande diferencial da resolu¢cdo em estudo é a forma como ela propde o
planejamento e a organizacao dos Cursos Superiores de Tecnologia. Ela se preocupa,
notadamente, com o atendimento as demandas dos cidadéos, do mercado de trabalho e da
sociedade, com a vocacgao das instituicoes de ensino e as suas reais condi¢cdes de viabilizacao
dos cursos, e a sintonia como as politicas de promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel do
pais, nao esquecendo a identificacdo dos profissionais provenientes de cada Curso de
Educagéo Tecnoldgica, contrariando, no entanto, toda a historia desses cursos pensados, num
passado bem préximo nosso, a partir de Curriculos Minimos.

A estrutura curricular dos Cursos de Tecnélogos tratada na Resolucao 3 de 18.12.2002 é
bastante flexivel, podendo ser contextualizada ao longo da identidade, da historia do curso e da
instituicdo onde o mesmo esta inserido, pois os artigos 5° e 6° do texto legal nos mostram toda
essa flexibilidade e contextualizacao.

O artigo 79, que in verbis diz:

"entende-se por competéncia profissional a capacidade pessoal de mobilizar, articular e
colocar em acdo conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho e pelo
desenvolvimento tecnoloégico”

Nesse artigo, é notavel a preocupacgao com o profissional que saira dos Cursos de
Tecnologias e enfrentara, em seguida, um mercado de trabalho cada vez mais exigente e que
a cada dia exige mais eficiéncia e eficacia dos profissionais que trabalham com as tecnologias
de nosso tempo, valendo também destacar o que versa o artigo 10, quando a referida
resolucdo destaca que as instituicdes de ensino deverao levar em consideragao as atribuicoes
privativas ou exclusivas das profissdes regulamentadas por lei.

A preocupacao com a estrutura académico-pedagdgica dos Cursos de Tecnologias esta
apresentada em seu artigo 82, valendo destacar, além das exigéncias legais de praxe para
reconhecimento, a elaboragdo de um projeto pedagdgico que contemple o perfil profissional
definido juntamente com as competéncias desse profissional (inciso Ill) e a organizagéo
curricular baseada, desta forma, em competéncias profissionais (inciso 1V), também se levara
em conta os referenciais curriculares, por areas profissionais, elaborados pelo MEC em
parceria com professores, especialistas em educacéo profissional e de profissionais da area,
como relata o paragrafo unico do artigo 11 da resolugéo, ficando assim mais uma vez
evidenciado, no texto da resolugdo a negacgao dos curriculos minimos para os cursos de
tecnologias da nossa era.
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Em consonancia com o artigo 66 da lei 9394/96, a resolucao trata em seu artigo 12 da
formacao dos profissionais que deverédo exercer o magistério nos cursos ora em estudo. Aqui,
a referida resolucao considera os mesmos critérios pré-estabelecidos pela lei 9394/96, para os
profissionais de curso superior, acrescentado, que na avaliagdo dos profissionais dos Cursos
de Tecnologias serado levados em conta a competéncia e a experiéncia profissional na area,
para professores que ministrem disciplinas de formagéao profissional. Isso quer dizer que além
dos requisitos académicos - titulacdo - a experiéncia profissional também é considerada para a
avaliagdo docente, uma vez que o curso tem esse perfil pratico profissional - Artigo 13 da
Resolucao 3.

Os Cursos de Tecndlogos, ancorados no artigo 81 de LDBEN 9394/96, poderao ser oferecidos
por meios de cursos e curriculos experimentais, uma vez que estes estejam de acordo com o
disposto nas diretrizes acima referenciadas e aprovados pelos érgaos competentes.

O artigo 16 da resolucao 3, do CNE traz o seguinte:

"Para solicitagcdo de autorizagao de funcionamento de novos cursos superiores de tecnologia e
aprovacao de seus projetos, a partir da vigéncia desta resolugdo, sera exigida a observancia
das presentes diretrizes curriculares nacionais gerais”.

Esse artigo, mais uma vez, ao longo da analise desta resolugéo, mostra a evolugao do
planejamento e organizagao dos cursos de tecnologia, voltados para a contextualizacéo e a
necessidade de mercado, bem como compromissados com a realidade social onde os mesmos
serdo implantados. Uma vez que é legal e obrigatério para o reconhecimento a observancia de
diretrizes curriculares e nao curriculos minimos obrigatorios, ndo se pode deixar de destacar
esse feito tao beneficente que a lei traz para os Cursos de Tecnologias, para os alunos, para
as Instituicdes de Ensino Superior e para a sociedade como um todo.

A partir dessa analise, vé-se que o texto da resolu¢ao, bem como sua interpretagéo,
interligados as outras leis que completam e complementam a histéria dos Cursos de
Tecnologias, hoje, em nosso pais, deixam bem claro que as IES tém autonomia e autoridade
para elaboracéo e implantagao dos mesmos, voltando-se agora para o0 mercado de trabalho
com suas necessidades emergenciais, para a necessidade social e para o despontar de novas
tecnologias e de novos profissionais para 0 mercado moderno, cada vez mais dindmico e
exigente.

Vale também concluir que a legislagédo em estudo da esses poderes, mas ao mesmo tempo
cobra e amarra essas aberturas na legislacdo maior, que € a Lei 9394/96, pois em nenhum
momento a resolugdo deixa de lado os principios de educacao propostos e claros na LBDEN.

E de tamanha importancia a liberdade que essa resolucdo d4 as escolas para elaboracéo de
seus projetos pedagdgicos para os Cursos de Tecnologias, porém, maior é a responsabilidade
das instituicbes que a mesma impde nas entrelinhas do seu texto.
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