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RESUMO: O artigo tem como tema o Jurista-Professor, seus saberes e formacéao. O presente
trabalho tem como enfoque tentar compreender a necessidade da formacao pedagdgica no
que se refere a formacao dos professores de Direito, somados aos seus saberes e dominio da
area de conhecimento especifica, isto €, a juridica, além dos seus saberes experiéncias, ou
seja, aqueles aprendidos no cotidiano de suas praticas pedagdgicas na sala de aula, e no lidar
com os seus alunos e Instituicbes nas quais leciona.

Assim este artigo tem por pressuposto tedrico a necessidade da formagéo pedagodgica do
jurista-professor, fundamentando-se especialmente nas producdes de Tardif, Tardif & Lessard,
Cunha, Franco, Pimenta & Anastasiou, Schafranski, Aradjo & Serrano, Leite, Corréa, Bittar.

Palavras-Chave: Jurista-professor, formacao de professores, pratica docente.
Introducgéao

O entendimento de que o ato docente € atividade complexa, cheia de descobertas a cada dia
por meio de percepcdes e experiéncias, oriundas da pratica pedagégica, tendo o professor
como sujeito ativo do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido observamos ser mister a formagéao sélida deste profissional da educacao,
maximizando o potencial da agao docente, transformando a si e a sociedade, fornecendo
saberes importantes na execugao da pratica pedagdgica responsavel.

Em principio, o jurista-professor exerce a docéncia como atividade profissional secundaria,
porém, como conseqUéncia natural de suas atividades forenses. Contudo percebe-se que tal
experiéncia ndo € absoluta nem suficiente no exercicio da docéncia.

A descoberta dos saberes pedagogicos do jurista-professor

A principal fonte de formagéo que origina a docéncia do jurista-professor se da através de
cursos de pés-graduacao, mestrados e doutorados em suas areas de atuacéo forense,
tornando-se “expert” na matéria escolhida, ja que o bacharelado nao autoriza a docéncia per
Si.

Outro dado interessante, é a busca pela educacao continuada com o objetivo de alcancar
competéncia e habilidade docente, mas no entanto, n&o logram éxito na obtengéo do preparo
pedagdgico necessario.
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Ha um espécie de senso-comum, segundo o qual apenas a experiéncia e o conhecimento na
area juridica s&o suficientes para o desempenho docente, olvidando-se no entanto, ou até
mesmo desconhecendo a importancia da formacao pedagdgica, seus beneficios no processo
de aprendizagem.

No intuito de refletir e, sobretudo provocar o debate da importancia da formagao pedagogica
do professor de Direito, este artigo buscou conhecer que caminhos estes profissionais
necessitam percorrer para tornarem-se completamente preparados como educadores da
ciéncia juridica.

O interesse pelo tema, brotou das minhas experiéncias pessoais e profissionais. Busquei
principalmente em Tardif (2008), Tardif & Lessard (2009), Cunha (2010), Franco (2008) e
Ferraz Janior. (1994), tracar um paralelo entre as ciéncias da pedagogia e do direito, para
responder ao objetivo principal deste trabalho, isto é, compreender a necessidade da formagao
pedagdgica do professor de Direito para o exercicio pleno da docéncia.

Por este caminho o esforco despendido para manter a coeréncia das idéias somado a
consciéncia que sempre tive de que suscitar essa reflexdo encontraria resisténcia entre os
meus pares juristas-professores, € imenso.

Rememorei meus tempos de estudante de Direito quando comecei a reparar tal auséncia de
preparo pedagogico nos meus proprios professores, todos juristas de nomeada. Recordei
também meus primitivos tempos de magistério, antes ainda de tornar-me advogado. Ao
relembrar tudo isso, passando pela minha atual experiéncia de professor de Direito que me
tornei, remodelaram as minhas inquietacdes de pesquisador que me transformei. Nesta minha
trajetoria pessoal e principalmente profissional foi possivel refletir como o meu préprio
processo de construgdo pedagodgica se deu e acabou por se consolidar, embora tal processo
por ser ‘construtivo’ se faga de forma continuada cotidiana como reconhece Tardif (2008).

Pude perceber no presente estudo que os problemas vivenciados ao longo da minha pratica
educativa ndo eram privilégios meus, estes também sao presentes nos meus pares
juristas-professores. Assim, busquei situar esta problematica de auséncia de formacao dos
professores de Direito num cenério acentuadamente atual no que se refere a proliferacéo
excessiva das Faculdades de Direito, que faz crescer a necessidade destes docentes pais
afora. Como entdo se da a pratica docente destes juristas-professores, especialmente das
suas formagbes pedagodgicas.

Nesse sentido, referenciaram este artigo, além de Tardif, os estudos de Cunha (2010) e
Franco (2008), que ressaltam a importancia de aprofundamento desta questao no sentido de
valorizar a docéncia como profissdo inclusive do jurista-professor. Destarte, feitas estas
obtemperacoes e reflexdes, acreditamos que cumprimos com o desiderato do nosso trabalho,
e destacamos que esta tematica tem propiciado meditacdes relevantes que derivam num
ressiginificado do fazer pedagdgico, nos direcionado a postura critica do trabalho do
jurista-professor para além da sala de aula.

Este assunto muito nos revela. Agora sabemos qual o caminho percorrer, isto é, a
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indispensabilidade da formacéao pedagogica do jurista-professor. A atitude reflexiva
encaminhou a realizagdo de uma pratica pedagdgica ressiginificadora. Aprende-se mais sobre
o oficio de ensinar, sobre os saberes docentes, ponto de convergéncia dialética do tornar-se
jurista-professor.

Saberes Docentes Especificos do Professor de Direito

Ao propor o aprofundamento do estudo da questao dos saberes docentes e da formacao
pedagdgica dos professores de direito, sabendo que o estudo desta tematica nao é inédito
nem tampouco pacifico, o presente artigo adentra um pouco mais na discusséo da pratica
docente, do processo ensino-aprendizagem, da relagdo teoria-pratica no cotidiano
universitario, num contexto diferenciado, em que a faculdade de Direito era tida como
exclusivo local para a transmissao do saber pelo professor, que detinha todo o conhecimento a
ser repassado ao aluno.

No entanto, considerando que essa realidade mudou, ou seja, tanto as Universidades como os
professores mudaram. A questao dos saberes docentes juridicos agora se apresenta sob
outro aspecto, em decorréncia das tecnologias e principalmente pelo alto grau de
competitividade mercadolégica que passam a considerar o professor como um profissional que
adquire e desenvolve conhecimentos a partir de seus plurais saberes docentes, ndo apenas
oriundos da pratica no confronto com as condi¢cées da profissao.

Outrossim, os estudos que tém servido de referéncia para as pesquisas, de um modo geral,
evidenciando diferentes tipologias e apresentando a complexidade que envolve a nogéao de
saber docente dos saberes que sdo mobilizados pelo professor em sua pratica pedagdgica,
preconizando que quanto mais um saber € desenvolvido, formalizado, sistematizado, como
acontece com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais se revela longo e complexo o
processo de aprendizagem que exige, por sua vez, uma formalizagdo e uma sistematizagéo
adequadas.

Nesta quadra, apresenta-se a problematica do saber docente e suas interferéncias na pratica
pedagdgica, identificando as caracteristicas e os diferentes tipos de saberes, a relagdo do
professor com o0s saberes e a valorizacdo dos saberes da experiéncia nos fundamentos da
pratica e da competéncia profissional segundo os ensinamentos de Tardif (2008).

As consideracbes deste mesmo autor sdo pelo reconhecimento da pluralidade e da
heterogeneidade do saber docente, chamando a atengao sobre a importancia dos saberes da
experiéncia que emergem como questao central do saber no exercicio da docéncia, a partir do
qual o professor tenta transformar suas relagées de exterioridade com os saberes em
relacdes de interioridade com sua propria pratica. Nesse sentido, os saberes da experiéncia
nao sao saberes como os demais, eles sdo, ao contrario, formados por todos os outros,
todavia depurados e submetidos na construgcédo da pratica e no cotidiano.

Tardif (2008) analisa ainda muito bem a questéo dos saberes profissionais e a sua relagdo na
problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacao de professores. Considera que a
diferenca entre as profissées esta na natureza do conhecimento profissional que, por sua vez,
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apresenta as seguintes caracteristicas: a) € especializado e formalizado; b) € adquirido na
maioria das vezes na universidade, que prevé um titulo; c) € pragmatico, voltado para a
solucao de problemas; d) é destinado a um grupo que de forma competente podera fazer uso
deles; e) € avaliado e autogerido pelo grupo de pares; f) requer improvisagdo e adaptacao a
situacdes novas num processo de reflexao; g) exige uma formagao continua para acompanhar
sua evolucédo; h) sua utilizagéo é de responsabilidade do préprio profissional. A implantagéo e
o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formagao de professores tém sido um
dos objetivos do movimento da profissionalizagdo docente que, nos ultimos anos, tem buscado
construir um repertério de conhecimentos e definir competéncias para a formacao e a pratica
do magistério.

Avancando seus estudos Tardif (2008), encontra na formagéo inicial e continua, a partir da
analise das praticas pedagdgicas, iniciando de sua prépria pratica dos chamados saberes da
experiéncia para a construgcdo da identidade profissional do professor, sdo identificados trés
tipos de saberes da docéncia:

a. da experiéncia, que seria aquele aprendido pelo professor desde quando aluno, com 0s
professores significativos etc., assim como o que é produzido na pratica num processo de
reflexdo e troca com os colegas;

b. do conhecimento, que abrange a revisao da funcédo da escola na transmisséao dos
conhecimentos e as suas especialidades num contexto contemporaneo;

c. dos saberes pedagdgicos, aquele que abrange a questdo do conhecimento juntamente com
0 saber da experiéncia e dos conteudos especificos e que sera construido a partir das
necessidades pedagdgicas reais, enfatizando ademais a importancia de que a fragmentacgao
entre os diferentes saberes seja superada, considerando a pratica social como objetivo
central, possibilitando, assim, uma nova significacdo dos saberes na formacao dos
professores.

Estudando o eixo da relacdo teoria/pratica, o autor identifica e caracteriza os saberes docentes
e como estes poderiam ser apropriados pelos professores por meio de uma pratica
pedagdgica reflexiva e investigativa. Assim, Tardif (2008) afirma que a relacdo que cada grupo
(académicos e professores) mantém com os saberes € que fara a diferenca, relagéo essa que,
na maioria das vezes, é decorrente de uma cultura profissional marcada pela racionalidade
técnica que supervaloriza o conhecimento tedrico ou pelo pragmatismo praticista ou atividade
gue exclui a formacao e a reflexao tedrica e filosofica.

Logo, a articulacado da teoria com a pratica podera contribuir na formacao do
professor/pesquisador de forma continua e coletiva, utilizando a pratica pedagégica como
instancia de problematizacao, significacao e exploracdo dos contetdos da formacao tedrica.

Tardif e Lessard (2009) acreditam que na nossa realidade, as pesquisas educacionais da
pratica escolar parecem priorizar dois tipos de interesse que constituem o saber, 0 interesse
técnico instrumental, em que se utilizam explicacdes cientificas objetivas, baseado no modelo
da racionalidade técnica; e o interesse pratico, que efetiva a interpretacao dos significados
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produzidos pelos praticantes do mundo-vida como subsidio para a emissao de um juizo
pratico. Haveria ainda um terceiro que seria o interesse emancipatério, aquele que exige que
se ultrapassem quaisquer interpretacdes estreitas e acriticas para com os significados
subjetivos, a fim de alcangar um conhecimento emancipador que permite avaliar as
condicoes/determinacdes sociais, culturais e politicas em que se produzem a comunicacao e a
acao social.

Cunha (2005) destaca que a partir da ideia de que a profissdo vai sendo construida a medida
que o professor articula o conhecimento tedrico-académico, a cultura universitaria e a reflexao
sobre a pratica docente, a analise da questao da competéncia para ensinar, demonstra que
esses novos paradigmas buscam a partir do pensamento e desenvolvimento profissional dos
professores uma epistemologia da pratica que procura explicar como se configura o processo
de aprender a ensinar, enfim de tornar-se professor.

Dessa forma, procura-se superar o0 modelo da racionalidade técnica, os cursos de formacéao de
professores redirecionam as relagdes entre teoria e pratica, centrando as analises na pratica
docente e procurando identificar quais conhecimentos sdo desenvolvidos pelo professor ao
atuar, no ambito da cultura universitaria e das condi¢coes mais adversas do seu trabalho.
Também busca especificar e estudar as necessarias articulacées desses conhecimentos do
professor tanto com a pratica, quanto com os conhecimentos tedricos académicos da
formag&o. Cunha (2005) afirma que tais articulagbes possibilitam o desenvolvimento da
capacidade reflexiva, que favorece o compromisso com o ensino de qualidade assim como a
competéncia e a seguranga para atuar.

Considerando tais ideias, conforme os estudos da autora, surge a possibilidade de que na
pratica pedagdgica do professor aparegam alguns aspectos como: a rejeigéo dos
conhecimentos tedricos académicos recebidos na formacgao por dificuldade em aplica-los, a
tentativa de transposicéo direta de uma concepgao tedrica, a percepgao dos aspectos
positivos da préatica docente e da cultura universitaria e como estas se apresentam no contexto
do trabalho, podendo ser consideradas como parametros para sua propria pratica. E notavel o
guanto o professor aprende a partir da pratica e os cursos de formacéao de professores, tanto
inicial como continuada, favorecem a articulagao entre a formacéo teérica académica e os
conhecimentos oriundos do universo académico.

Investigar os saberes implicitos construidos e apropriados pelo professor em sua pratica
durante sua trajetéria profissional e pessoal, supondo que o docente se apropria e produz
saberes na atividade de magistério, uma vez mais recorrendo a obra de Tardif (2008), em que
considera os diversos tipos de saberes, quais sejam, das disciplinas, curriculares, profissionais
e da experiéncia, como integrantes da pratica docente, a diferenca estaria na relacao do
professor com cada um deles.

No que se refere aos saberes das disciplinas curriculares e de formagao profissional, o
professor mantém uma relacao de distancia, ou alienacao, porque ja os recebe determinados
e prontos em seus conteudo e forma, portanto esses conhecimentos ndo lhes pertencem, nem
sao definidos ou selecionados por eles, conforme Tardif (2008). Nao obstante, com os saberes
da experiéncia o professorado mantém uma relacdo direta e intima, pois também séo seus e,
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por meio deles, os docentes se apropriam dos saberes das disciplinas, dos saberes
curriculares e profissionais.

Este saber produzido na pratica cotidiana do professor que resulta de um processo de reflexdo
realizado coletivamente, a partir das suas préprias condicdes materiais e institucionais,
considera a dimensao histérica e social em que é construida a pratica docente. Embora
existam diferentes tipologias e formas de abordar a questao dos saberes docentes, é
importante considerar na investigacdo da questao ndo s6 o desenvolvimento profissional como
também o desenvolvimento pessoal do professor, enfatizando que o saber é constituido a
partir do contexto histérico e social vivenciado e transformado em saber da experiéncia.

Franco (2008) destaca que de certa forma, a reflexdo acerca da concepgao da formagéo dos
professores, que até ha pouco tempo objetivava a capacitagdo destes, apenas por meio da
transmissao do conhecimento, a fim de que atuassem eficazmente na sala de aula, vem sendo
substituido pela abordagem de analisar a pratica que esse professor vem desenvolvendo,
enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base de conhecimento para os
professores, considerando os demais saberes docentes como os da experiéncia, pedagogicos
e didaticos.

Uma vez mais, Tardif (2008), ao analisar o modelo da universidade, apresenta algumas
possibilidades promissoras nesse campo de trabalho para os pesquisadores universitarios que
atuam na area de formacgao de professores, seja na elaboragao de um repertério de
conhecimentos para o ensino, baseado no estudo dos saberes profissionais dos professores
tais como estes mobilizam e utilizam em diversos contextos do trabalho cotidiano, seja na
introducao de dispositivos de formacgao, acao e pesquisa que constituam os saberes e as
trajetorias da carreira no meio universitario.

Mas que sejam uteis para os professores em sua pratica, na busca de uma ruptura da logica
disciplinar da universidade que, fragmentando os saberes, impede a socializagdo profissional
e, por fim, considerada pelo autor como a mais urgente, seria a reflexao da sua prépria
educacao pratica de ensino utilizada pelo professor universitario de forma a minimizar o
abismo existente entre as “teorias professadas” e as “teorias praticadas”.

Considerando que a tarefa do professor tem como caracteristica ser um trabalho interativo,
demonstra a dificuldade de trabalhar com os saberes formalizados. Sugere, assim, que
pesquisas sobre o saber da A¢cao Pedagdgica poderiam contribuir para o aperfeicoamento da
pratica docente e formacgéo de professores, considerando, além dos conhecimentos cientificos
provenientes da pesquisa académica, o saber nascido da pratica, opondo-se as abordagens
dos estudos que procuravam separar formacao e prética cotidiana, enfatizando a questao
técnica e politica do trabalho pedagdgico.

Ao analisar os estudos sobre a questédo dos saberes docentes e a formagéo dos professores,
tentar identificar como esta este campo de pesquisa na realidade brasileira, em especial no
ensino juridico, tem sido a tarefa mais ardua nas minhas investigacées acerca das praticas
pedagogicas do jurista-professor. Ainda pode ser considerada uma &rea um tanto nova,
carente de estudos empiricos que possam responder algumas questdes tais como: como séo
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transformados os saberes te6ricos em saberes praticos? E vice-versa: como sédo
transformados os saberes praticos em tedéricos?

Bem além da visdo meramente positivista, isto é, simplesmente legal do Direito, mister que
todos tenham em vista a formacéao integral do bacharel que sai dos seus bancos
universitarios, como afirma Corréa (2003). Sera que existe um dito “conhecimento de base” a
ser considerado na formacao do professor de Direito? Como é constituido o seu saber da
experiéncia? Teria ele uma maior “relevancia” sobre os demais saberes? A investigacao de
guestoes como estas, entre outras, referentes ao saber docente juridico, podera em muito
contribuir para o desenvolvimento desse campo de pesquisa na realidade educacional juridica
brasileira, assim como para as orientacdes de politicas voltadas para a formacgéao e
profissionalizacao do professor de Direito.

Esta temética vem se tornando cada vez mais expressiva, indo além do campo da formagéo
de professores, sendo explorada também na area da Didatica, como propde Franco (2010)
em obra homénima, além do proprio Curriculo Universitario.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A competéncia profissional do professor de Direito envolve tanto o dominio dos conteudos
como o seu entendimento a respeito das relagdes entre os varios aspectos da docéncia,
incluindo-se ainda o peso da formagéo técnica sobre o0 modo como percebe a organizagao da
Instituicdo em que atua e os resultados da sua acdo. Assim entendido pelo conteudo de saber
ao seu método de saber como fazer, neste diapaséo, as causas da precariedade da pratica
docente do Direito podem estar na dificuldade de seus professores se perceberem como parte
do problema sob o prisma da sobreposigcéo técnicas e juridicas em detrimento de suas
formacdes pedagdgicas.

Assim sendo, se esses esforcos forem bem sucedidos, 0 ensino juridico podera deixar de ser
um oficio para tornar-se uma verdadeira profissdo, semelhante a profissdo de advogado ou de
qualquer outra carreira juridica. Como diz Corréa (2003), é preciso acreditar na tarefa
educacional, na possibilidade de transformacéao social, na acdo pedagdgica que faga do ato de
ensinar e aprender uma coisa prazerosa.
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