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Esta comunicacao problematiza a formacgao continuada de educadores a partir da “Metodologia
da Praxis Pedagdgica - MPP, proposta por Elli Beninca. O processo de investigacao da
tematica situa-se no paradigma qualitativo. Considerando a interagéo entre pesquisador e seus
sujeitos de pesquisa, em seus aspectos subjetivos no cotidiano escolar, procura-se com este
tema analisar e ressignificar a relagao entre teoria e pratica no ato de construir, desconstruir e
reconstruir por meio da acao reflexiva de uma metodologia que considere a praxis como
necessidade permanente de acao pedagdgica, no processo de formacao dos educadores.

A experiéncia da acao-reflexao de um grupo de estudo de educadores mestrandos da
Unilasalle, em Canoas, RS, foi basilar para esta discusséo-reflexdo objetivando analisar,
ressignificar e propor novas modalidades de atuacao no ambito pedagdgico. Com énfase na
Formacgéao Docente como artefato permanente, no intuito de minimizar a dicotomia entre teoria
e pratica, buscando compreender e discutir as implicacdes que se fazem presentes na acao e
na sua auto-formagéo.

A metodologia que permeia este ensaio fundamenta-se nos seguintes passos: a) observacao;
b) registro - meméria; c) sessao de estudos; d) analise — teorizagdo; e) relatério sintese; mais
especificamente no ato de VER, JULGAR, AGIR (BENINCA, 1998, p.134ss; 2004, p.24).

Portanto, a formacéo continuada se caracteriza como trabalho coletivo reflexivo. Acredita-se
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gue o confronto de saberes e praticas de todos os participantes do grupo dao margem a
instauragcdo de um sistema de trocas que resulta em desenvolvimento individual. Assim pode
favorecer a aprendizagem através de situagoes concretas, valorizando as especificidades de
cada sujeito - aprendiz, partindo da pratica observada, registrada e analisada em confronto
com a teoria e a esta retornando para atualizar a agao.

Palavras-chaves: Acao reflexiva; Formacao continuada de educadores; Metodologia da Praxis.

Abstract

It discusses the continuing education of educators from the "Methodology of Praxis
Pedagogical” - MPP, proposed by Elli Beninca. The process of investigation of the issue lies on
the quality paradigm, considering the interaction between researchers and their subjects of
study, in its subjective aspects in the daily school, looking up with this theme, and ressignificar
examine the relationship between theory and practice in the act of building, deconstruct and
rebuild through a reflexive action methodology which considers the practice, but need to share
in the educational process of training of educators. The action-reflection experience of a study
group of Masters from Unilasalle in Canoas, Brazil, meant to establish a path to this
discussion-reflection aiming review and propose new ways of acting within teaching. This study
itself, intends to problematize and resignify as permanent artifact, in order to overcome the
dichotomy between theory and practice, seeking to understand and discuss the implications that
are present in action and self-education teacher. The methodology that permeates this article is
based on the following steps: a) observation, b) memory registration, c) studies sessions, d)
analysis — based on theories and e) synthesis report; more specifically in the act of SEEING,
JUDGING, ACTING (BENINCA, 1998, p.134ss, 2004, p. 24). So, the continuing education is
characterized as a collective and reflexive work. It is believed that the confrontation of
knowledge and practices of all participants of the group give scope to introduce a system of
trade that results in individual development. Thus, it is possible to encourage learning through
practical situations, highlighting the specificities of each subject - apprentice, starting the
practice observed, recorded and analysed in comparison with this theory and returning to
update the action.

Key Words: Reflexive action, Continued training for educators, Methodology of Praxis A
“formac&o do professor ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, conhecimentos, ou
técnicas), mas sim, mediante um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal” (Novoa, 1995, p. 25).

Introducgéo

A complexidade que envolve a praxis docente na contemporaneidade remete a reflexdes que
perpassam a analise da formagéo continuada de educadores na sociedade atual, uma
sociedade consumista, de informacdes e relagdes instantaneas, por vezes, sem processo
permanente; consequentemente, faz-se necessaria uma reflexdo embasada em uma proposta
metodoldgica*3 por ela utilizada. Segundo Elli Beninca*4 (2004, p. 34), € a metodologia que “or
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ienta o processo pedagdgico com base numa concep¢ao tedrica que permite [compreender] o
modo como sdo e como devem acontecer as relacées no processo social
”. Dai, a importancia do pensar reflexivo docente.

Na analise de Névoa (1995), os educadores encontram-se em uma encruzilhada que aponta
para a reformulacdo de sua identidade. Para o autor a construgdo de uma cultura profissional é
processo que requer tempo e s6 tem sentido se for assumido em uma perspectiva
critico-reflexiva, promovendo o pensamento autbnomo e a vivéncia de dinamicas de
autoformacéo participada. Para ele, um dos caminhos que leva a formacgao da identidade do
educador é a reflexdo sobre a pratica nas suas dimensdes complementares: pratica individual e
pratica coletiva.

Diante desse cenario revela-se a incompletude da formacao docente na atualidade, uma
formacao dialética, capaz de relacionar teoria e pratica pedagoégica no seu cotidiano. Com base
no exposto, o tema desta proposta de investigacao surgiu a partir da vivéncia pessoal de um
grupo de estudo junto as instituicdes educacionais e, sobretudo, no exercicio da Metodologia
da Praxis Pedagogica - MPP

, assessorado por Beninca.

As vivéncias foram determinantes nessa trajetéria enquanto educadores, provocando
inquietudes e indagacdes no sentido de fazer com que a praxis se tornasse uma acao que
contribuia de modo significativo com a educacgao, pois nao basta constatar a realidade e ter
vontade de transformé-la. Faz-se necessario estar atento a ela e saber “suportar o peso real"
(SOBRINO, 2007). Impregnada dessa acao-reflexdo e retroalimentacéo, surgiu a necessidade
de buscar uma metodologia com aporte transformador de alguns “equivocos”, que o proprio
educador traz em seu bojo e/ou em suas praxis pedagdgicas, talvez por falta de reflexées na
acao e acdes com reflexdo. Essas vivéncias conduziram ao aprofundamento e a compreensao
de algumas questdes consideradas vitais, que serdo retomadas ao longo deste texto.

Desafios na acéo reflexiva docente

A complexidade das questdes do cotidiano escolar, e das politicas publicas e sociais do proprio
sistema educacional, sdo desafios que implicam diretamente na formagao continuada dos
educadores e, de algum modo, revelam a precariedade e a dificuldade por parte de muitos
profissionais, em fazer o link entre teoria e pratica.
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Uma abordagem reflexiva valoriza a construgcéo pessoal do conhecimento e legitima o valor
epistemoldgico da pratica profissional (SCHON, 1983; VIEIRA, 1995), surgindo a pratica como
elemento de analise e de reflexao do educdador. Ao envolver-se em projetos de
investigacdo-acao sobre a pratica numa abordagem reflexiva, o professor esta a refletir sobre a
sua pratica, aumentando o seu conhecimento profissional a medida que consegue explicitar
diferentes aspectos do seu conhecimento tacito.

Nesse sentido, 0 que se percebe nas atitudes e falas dos educadores é a supervalorizagdo de
suas praticas, em detrimento de teorias processuais, concebendo a formagéo continuada, o
conhecimento académico: estudo, pesquisas, teorizacéo e sistematizacdo como elemento
supérfluo e descartavel, na sua trajetéria profissional, ou seja, algo desconectado de suas
vivéncias, visto que “a universidade ndo da nenhuma formagé&o, o que vale mesmo € a pratica,
o dia—a—dia do professor I*5” Observando depoimentos, entrevistas,
artigos em revistas e os meios de comunica¢ao em geral, percebe-se uma mentalidade cultural
que estd visivelmente presente no imaginério e no consenso comum de alguns educadores, a
idéia de que “basta ter coragao” e fazer “qualquer coisa” para ser educador. Isso € algo
preocupante. A afetividade é importante sim, porém néo é suficiente; o ser humano € um todo,
racionalidade, coragéo, vontade etc. e urge formar todas as partes em sintonia.

Todo o esfor¢o do educador em “auto-cultivar-se”, em “auto-formar-se”, em tornar-se presente,
em tomar consciéncia diante da complexidade da educacao e em acolher as interfaces e
implicacbes educacionais, fard com que a escola, num processo dinamico, possa discutir,
pensar e agir de forma diferente, na administracao de uma sala de aula, bem como de um
projeto de vida social, fora da sala de aula. Portanto, a necessidade da formagao continuada do
educador segundo a metodologia da praxis € um compromisso ético vital para o educador, que
necessita estabelecer consigo mesmo, e com seu entorno, este novo fazer pedagogico. Nas
palavras de Freire (1997, p. 74):

O professor que ndo leve a sério sua formacao, que ndo estude que ndo se esforce para estar
a altura de sua tarefa nao tem forca moral para coordenar as atividades de uma classe (...) a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor.

Um dos aspectos que se pode considerar importante no aprimoramento da educacéo
oferecida aos profissionais da educacdo em nosso pais pelas academias € a formagao inicial
do educador, principalmente em relacdo ao processo reflexivo na agdo. Também é primordial
garantir politicas educacionais que déem sustentabilidade a formagao continuada, pautada na
construcao de valores éticos, de cidadania, autonomia e responsabilidade individual e coletiva
e, para isso, € necessario dar suporte ao professor possibilitando-lhe a vivéncia de sua praxis.

A Metodologia da Praxis Pedagogica
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A metodologia da praxis pedagdgica podera oportunizar aos educadores o exercicio de
educadores-pesquisadores, no qual realizam observagcées documentadas sobre suas praticas
pedagdgicas, pois parte do pressuposto de que as pessoas, 0s grupos/comunidade sao
agentes primeiros de sua prépria educacao na relagao entre educador-educando,
educador-educador e educador-comunidade. O registro, a memaria da acao possibilita o
distanciamento indispensavel para a observagéo, processo este da escrita que é uma forma de
objetivar as relagcdes conscientes. Nas sessdes de estudos sdo realizadas as narracdes dos
registros, resultantes desse processo de investigagdo e, documentado em texto que
reapresentam o conhecimento produzido (cf. BENINCA, 2004, p. 24-27).

Atualmente constata-se que existem inimeros trabalhos sobre a formacao de educadores,
mas, ha uma escassez de informag¢des empiricas para referenciar o tema em questao, com o
enfoque especifico na “metodologia da praxis pedagogica”. Fator este proficuo para abertura
de novos caminhos no campo da pesquisa cientifica. Deste modo, urge que se faga um
investimento sério na construcao analitica que possibilite de forma qualificada o
comprometimento desta questao atual e extremamente desafiadora, uma vez que perpassa a
pratica cotidiana do ser e fazer na educacgao. Portanto, € um tema que por si s6 se justifica.

A sociedade contemporanea exige, necessariamente, uma educacao comprometida com
mudancgas e transformagdes sociais que vai além da esfera sala de aula e para isto faz-se
necessario profissionais preparados para exercer sua fungcédo. Essa formacao constitui um
processo que implica uma reflexdo permanente sobre a natureza, os objetivos e as logicas que
presidem a sua concepc¢ao de educador enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tempo é
transformado pelas préprias contingéncias da profissdo. Questao esta complexa pelos
multiplos modos de processar o conhecimento, pela incorporacao das novas tecnologias, e
principalmente pela comunicagdo em rede, quanto aos processos de ensino e aprendizagem.

Acredita-se que a formacao continuada de educadores € uma necessidade da atividade
profissional no mundo atual tendo como referéncia a pratica e o conhecimento teérico, que vai
além da oferta de cursos ou treinamento esporadicos, necessita, porém, integrar-se no
cotidiano escolar, como componente essencial da praxis docente. E formar e ser formado para
a responsabilidade reconhecendo a liberdade de ser ele mesmo, com capacidade de entrar em
relagdo-didlogo com o que é diferente de si mesmo, de escolher, de errar e de recomegar cada
dia.

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2000, p. 32).
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O imenso volume de informacdes se aglomera, formando um aparente caos educacional,
dificultando a acgéo reflexiva docente como elemento inseparavel da praxis do educador. Por
outro lado, o estudo e a formag&o continuada se tornam uma exigéncia fundamental a praxis
docente, e requerem necessariamente uma educag¢dao comprometida com mudancgas e
transformacgdes sociais que vai além da esfera da sala de aula. Essa formacéao constitui um
processo que implica uma reflexdo permanente sobre a natureza, os objetivos e as logicas que
presidem a sua concepc¢ao de educador enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tempo é
transformado pelas préprias contingéncias da praxis.

A ressignificacdo da praxis pedagdgica pela formacao de educadores*6 segundo uma
metodologia especifica € refletida, nesse contexto, enquanto processo permanente do
educador e acao necessaria para o exercicio profissional. Ressignificar denota dar um novo
significado a algo que ja existe; porém, faz-se necessario analisar o seu sentido de ser, que
nas consideragdes de Benincé (2002, p. 212) perpassa pelos sentidos:

Contudo, se ndo conseguir ressignificar os sentidos presentes no senso comum disponiveis
para serem intencionados pela consciéncia, ndo consequira se tornar pratico. A dicotomia, por
isso, localiza-se entre o discurso sem acao (teoria) e a pratica intencionada pelos sentidos
presentes no senso comum. A consciéncia, por disponibilizar os sentidos, &, por essa razao,
denominada de “consciéncia pratica”. [...] O fenémeno da dicotomia teoria e pratica é muito
comum nas escolas, sobretudo entre os professores. Em reunibes de avaliagao, eles chegam a
condenar erros pedagdgicos cometidos e injusticas feitas contra os alunos.

A acao pedagogica no contexto de uma sociedade volatil corre o risco de perder seu
significado tornando-se algo apenas metodico - mecanico sem razao de ser, “faz-se porque
tem que fazer”. A dindmica da reflexdo da praxis garante o estabelecimento do pensamento
pedagdgico. Quando o educador comecga a atuar na gestao escolar, com um aluno, na sala de
aula ou nas diversas areas de conhecimento e busca construir estratégias para a reflexdo na
acao e a reflexdo-sobre-acao, é possivel acontecer uma praxis transformadora, com
significado, pelo viés da formacao.

Apoiando-se na compreensao marxista, Vazquez (1977, p. 185) faz uma distingao entre praxis
e atividade:
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Toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis. Quando Marx assinala que o
idealismo, ao contrario do materialismo, admite o lado ativo da relagdo sujeito-objeto, e quando
acentua, por outro lado, seu defeito — ndo ver essa atividade como pratica - ele nos adverte
contra qualquer tentativa de estabelecer um sinal de igualdade entre atividade e praxis.

O sujeito da praxis, ou agente, segundo esta concepgéo, é um ser reflexivo tedrico-pratico, de
acao e reflexdo com consciéncia, sensibilidade, vontade de criar e produzir para satisfazer
suas necessidades humanas, "do estdbmago a fantasia" (Marx, 1996). Este sujeito € o ser
humano; e sua agao propriamente humana sé se verifica quando os atos sao dirigidos a um
objeto com o objetivo de transforma-lo, momento esse que se inicia com um resultado ideal, ou
finalidade, e termina com um resultado ou produto efetivo, real (Cf. VAZQUEZ, 1977).

Beninca (2004, p. 99) faz referéncia a praxis do educador na perspectiva freireana enquanto
confronto “dialético da desumanizagéao” de “tarefa permanente” da pessoa:

O conceito de formac&o continuada decorre da compreensdo de todo o ser humano que
embasa o pensamento pedagdgico freireano, entendido como finito e inconcluso. Na obra
Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire mostra que a preocupacdo com a humanizagao, tarefa
permanente de todo o ser humano, implica admitir o confronto dialético da desumanizagao.

A praxis também é compreendida por Konder (1992, p. 115) como

a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a
realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos, “a acao que, para
se aprofundar de maneira mais consequente, precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da
teoria; e é a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos cotejando-os com a pratica..
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O confronto dialético da humanizacao e desumanizacao de Freire é retomado por Beninca
(2004) para expressar a premissa de que a pessoa humana ancorada no paradigma
hermenéutico-dialético*7 é um ser em construcao, que requer continuidade em seu processo
de aprendizagem. Ela, a pessoa, “ndo € apenas uma possibilidade ontol6égica, mas uma
realidade histérica”. Isto implica em reconhecer um passado que se faz histéria no aqui e no
agora, um presente em metamorfose, e que enquanto tal constréi um futuro que também esté
presente. Em outras palavras, a pedagogia da praxis requer ininterrup¢cao no processo € na
mudanca dos sujeitos nela envolvidos. Por isso, pode causar situagdes de medo. (Cf. Beninca
2004, p. 99-101).

Para Beninca (2004, p. 100-101) “o passado se faz historia e realidade, embora seja sempre
uma determinada leitura dos acontecimentos e dos textos ja construidos. O futuro, porem, é
sempre um presente em transformacao enquanto desejado e utopia”. Nessa perspectiva, a
pessoa humana é um ser historico que vive uma constante dialética entre o passado presente
e que é um ser “inconcluso”, consciente de sua condicado e por isso busca “transcender-se”,
“ser mais”. Na trajetoria de sua fragilidade, procura eternizar-se como absoluto e
consequientemente se “aliena” e se “desumaniza”. Mas a “sua construg¢ao é permanente e, por
isso, um ‘eterno’ aprendiz” (BENINCA, 2004).

Segundo Freire (1997), o momento histérico fundamental na formagéo do educador € o da
“reflexdo critica sobre a pratica”. Ou seja, deve-se considerar que a reflexao é essencial para o
desenvolvimento e “humanizag¢do” do educador. Ressalta-se também que o conceito de
reflexao proposto por Schén (1992), como “acao-reflexao-ag¢ao”, deve ser um processo pelo
qual o docente aprende partindo da analise e interpretagdo de sua propria pratica pedagogica,
tornando-se um profissional reflexivo, critico, autdnomo e criativo, aberto a novas
possibilidades, com o intuito de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Lampert (2000, p. 178), em sintonia com Beninca e Freire, aborda a formagdo como
necessidade intrinseca do ser humano pela sua prépria condicao, visto que a humanidade se
apresenta em constante transformagéo. Alids, segundo ele, ao se fazer “uma incursdo na
histéria da humanidade, percebe-se que 0 homem sempre se preocupou com a prépria
formacao e atualizagao para atender as suas demandas e assim poder viver em sociedade” (cf.
LAMPERT, 2000, p. 178). Essa importancia da educacao se desvela a medida que as pessoas
em suas necessidades tendem a ajustar-se as mudancgas sociais, espirituais, psicolégicas,
econOmicas, ideoldgicas, tecnolbgicas pelas quais passam na sociedade em que vivem.

Sendo assim, aos poucos foi surgindo nas sociedades a idéia da educacao continuada que,
historicamente, sabe-se é muito antiga. Para alguns autores a educacao continuada sempre
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esteve atrelada aos interesses do capital, isto €, a educacao permanente, vista apenas, para
responder a necessidade do desenvolvimento econémico, a légica do mercado, sem levar em
conta as necessidades pessoais e profissionais. Nessa perspectiva Névoa (1995, p. 26) chama
a atencao para a formagao de educadores como heranca histérica:

Ao longo da sua histdria, a formagdo de professores tem oscilado entre modelos académicos,
centrados nas instituicbes e em conhecimentos “fundamentais”, e modelos praticos, centrados
nas escolas e em métodos “aplicados”] E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem
hoje qualquer pertinéncia.

Uma dimensao importante de perceber € a realidade de sala de aula, a qual, ndo raras vezes,
se transforma apenas em enunciados e esclarecimentos. N&o se trata de uma reflexéo e
verificacdo da aula expositiva ou uma defesa da aula como espaco de pirotecnias didaticas,
animadas como um show, e nem por isso carregadas de construgdo do conhecimento. Freire ja
fez esta critica na década de 1970 e, infelizmente, ainda é valida e muito atual em todos os
niveis de ensino (FREIRE, 1978, p. 65):

Quanto mais analisamos as relacées educador-educando na escola, em qualquer de seus
niveis, (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que estas relacoées
apresentam um carater especial e marcante — o de serem relacées fundamentalmente
narradoras, dissertadoras. Narracdo de contetdos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se
ou a fazer-se algo quase morto, seja pelos valores ou dimensées concretas da realidade.

Lampert, falando sobre a educacéo continuada, afirma:

[.-.] no mundo contemporaneo, ela [educag&o continuada] surgiu para atender ao
desenvolvimento tecnologico da industria. Nos paises de industrializag&o tardia, ela foi vista
como possibilidade de ajudar no desenvolvimento econémico e, no Brasil, na década de 1960,
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apos o desmantelamento dos movimentos de educacdo popular, como uma arma poderosa de
alienacao (LAMPERT, 2000, p. 178, grifo 1 nosso).

Ainda, segundo o autor, a educacéo permanente aflorou a partir da Segunda Guerra Mundial,
enquanto uma exigéncia do capitalismo que tenta responder a demanda por industrializacao
em muitos setores da producdo. Naquela época, como hoje, acreditava-se que por meio da
educacéao continuada e a cultura de massa se chegaria ao desenvolvimento. Isso nos mostra
gue os objetivos da educacgao continuada sempre estao atrelados ideologicamente ao poder, e
guase nunca aos interesses da singularidade dos individuos.

A palavra pode ser dita como um convite, uma porta de entrada para 0 mundo que mora dentro
dela, ou como um enunciado, bem formulado, mas que deixa, quando muito, seus significados,
suas histérias, seus sentidos para quem a formulou. Madalena Freire nos chama a atencao
para uma questdo ja naturalizada nos discursos pedagogicos: “o professor (a) da aula e o
aluno (a) assiste a aula”. Essas palavras sao reveladoras do que acontece geralmente no
espago-atividade sala de aula. Na perspectiva apontada e defendida por Freire (1978, p. 92), a
palavra carregada de significado é praxis, “dai, por que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo”:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de
falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo.
Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Problematizar os desafios da formacéo continuada de educadores, tendo presente uma visao
da realidade local sem esquecer o global, permite tematizar questdes e propostas pedagdgicas
qgue n&o se esgotam pelo conhecimento. De fato, o conhecimento adquirido através da
problematizacdo é uma compreensao parcial da realidade em construgao, visto que pode,
haver outras realidades, construidas, relidas a partir de outras visées de mundo.
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A partir da metodologia da pedagogia da praxis, os educadores permitem-se serem
surpreendidos pelo que eles proprios fazem, refletem sobre esses acontecimentos, pensam
sobre 0 que sucedeu durante a praxis e tentam compreender a razao pela qual foram
surpreendidos (Schén, 1992). Beninca (2002—2004), caracteriza essa praxis como um
momento de reflexdo na acédo, em que o educador pensa na reconstrucéo de sua pratica, a
partir da observacgéo, descricdo, analise e explicitacdo dos fatos. Deste modo o “segredo” do
saber docente ocorre pela formacgao continuada, permanente, enquanto arte que une reflexao,
acao e construgao coletiva, em qualquer situagéo ou circunstancias do ambito educacional.

A partir do ato de parar, refletir, discutir os elementos significativos, as situagées educacionais
enquanto problematizacdo, compreensao da realidade em construcdo daquilo que se vé e o
modo como se vé, com liberdade e unidade, que n&o dicotomiza, € possivel gerar situagdes
desconfortaveis que causam “medo e ousadia”, mas gera o novo (Cf. Beninca, 2004). Nao
obstante isso torna-se possivel também potencializar melhor as energias e potencialidades
existentes nas pessoas quando juntam os fatos para serem discutidos, estudados, refletidos.
Por outro lado, sente-se que o ser humano € sujeito e ser histérico, que fica radiante ao
conseguir resolver e desenvolver sua propria histéria e a histéria do universo na relacado com o
outro. Freire (1996, p. 58) expressa muito bem esse sentimento quando diz:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha passagem pelo mundo n&o é
predeterminada, preestabelecida. Que o meu "destino" ndo é um dado, mas algo que precisa
ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Historia
em que me fagco com 0s outros e de cuja feitura tom parte é um tempo de possibilidades e nao
de determinismo.

Nas palavras de Freire, sente-se a sintonia entre o dizer e o fazer, entre a teoria e a pratica. O
autor concebe o ser humano enquanto protagonista da sua prépria historia, da sua formacao
cotidiana.

Quanto a formagé&o continuada de educadores, a LBD art. 61 diz que:

Art. 61 A formacéao de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: (Regulamento)

| - a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;
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Il - aproveitamento da formacéao e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras
atividades.

Constata-se no texto acima a preocupac¢ao com a formacao de educadores nos diferentes
niveis.

A possibilidade de realizacao da praxis docente, bem como o seu entendimento no interior
segundo a Matriz Curricular, implica enfrentar varias dificuldades quando se depara com uma
“nova” e radical reorganizagao nos cursos como, por exemplo, de Pedagogia, principalmente
no que diz respeito ao lugar da Pratica de Ensino. Pode-se constatar na citacao do Parecer a
abaixo (CNE/CP 009/2001, p. 22):

Uma concepcgao de pratica mais como um componente curricular implica vé-la como uma
dimensao do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagao nos momentos
em que se trabalha a reflexao sobre a atividade profissional, como durante o estagio nos
momentos em que se exercita a capacidade profissional.

Art. 63. Os institutos superiores de educacao manterdo: (Regulamento)

| - cursos formadores de profissionais para a educacgao basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries
do ensino fundamental;

Il - programas de formagéo pedagodgica para portadores de diplomas de educagao superior que
gueiram se dedicar a educacéao basica;

lIl - programas de educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis.
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Art. 64. A formacao de profissionais de educacéao para administracéo, planejamento, inspecéo,
supervisao e orientacao educacional para a educacao basica serd feita em cursos de
graduacao em pedagogia ou em nivel de pds-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formagéo, a base comum nacional.

Freire (1987, p. 64) diz que “o pensar do educador ganha autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados, ambos, pela realidade, portanto, na intercomunicacao”. Na 6tica de
Paulo Freire, a comunicacgao realiza educag¢ao quando a situagao social estiver fundada no
didlogo, permitindo que as pessoas possam criar conhecimentos juntas, em interacdo, em
relagdes de igualdade. Educagao, comunicacéo e cultura sdo dimensdes indissociaveis entre
si, a serem criadas e recriadas através da nossa praxis, a fim de que também 0 nosso universo
simbolico seja cada vez mais abrangente.

Freire (1983, p. 70) afirma: “Nao ha pensamento que nao esteja referido a realidade, direta ou
indiretamente marcado por ela, do que resulta que a linguagem que o exprime nao pode estar
isenta destas marcas”. Cabe aos sujeitos da educag¢ao promover a “comunicacao didatica” em
oposicao a difusao de idéias, cujos interesses nem sempre condizem com o0s interesses dos
educadores.

Algumas Consideracgdes

A Formacgéao Docente segundo a “Metodologia da Praxis Pedagdgica” implica no processo de
“ressignificacdo” da propria pratica. Processo este alicercado na questao da
“acdo-reflexdo-acdo”, em uma juncao entre teoria e pratica cotidiana. Segundo Beninca (2002 e
2004), Donald Schén (1992) e Freire (1996 e 1987), esse processo remete a alguns
guestionamentos referentes as praticas pedagdgicas que, uma vez assumidas, vivenciadas
enguanto movimento dinamico, dialético, entre o ato de fazer e o pensar sobre a praxis
pedagdgica, vislumbram a possibilidade de mudanca.

Atualmente, € preciso buscar novos métodos, novos caminhos no A&mbito educacional, capazes
de sensibilizar pela ampliacao da consciéncia o papel politico-histérico do educador. Nesse
processo de um pensar reflexivo da educagao, surgem muitas inquietagcdes a respeito de como
se faz emergir as mudancas necessarias para a construgdo de uma escola, que assuma essa
nova concepcgao de formacdo. Essa transformagao n&o € facil, pois ndo se trata de um método
pelo método, uma forma, uma receita; é algo mais complexo, o que implica uma metamorfose
na formacéo dos profissionais da educacgéo.

13/16



Formacao Reflexiva Docente: Perspectivas Segundo

Escrito por Inezita
Qua, 12 de Novembro de 2008 11:27

Cabe a escola, no seu todo, o papel de dinamizar, fomentar esse desafio e oportunizar
espagos, ancorados em uma metodologia que auxilie no pensamento reflexivo pelo viés da
praxis pedagogica dos profissionais em educacao. Desse modo, estaria possibilitando uma
formacao de educadores, no intuito de desenvolver agdes pedagogicas que formem para o
exercicio consciente da cidadania. Porém, também competem ao educador a responsabilidade
e o direito de investir tempo e vontade em sua propria formacgao.

Ser um profissional reflexivo traduz-se na capacidade de ver a pratica como espago/momento
de reflexao critica, problematizando a realidade pedagégica, bem como analisando, refletindo e
reelaborando, criativamente, os caminhos de sua acdo de modo a resolver os conflitos,
construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional. O educador reflexivo €, entéo,
0 que busca o equilibrio entre a agéo e o pensamento, e uma nova pratica implica sempre uma
reflexdo sobre a sua experiéncia, as suas crengas, imagens e valores.

Referéncias

BENINCA, Elli. O senso comum pedagdgico: préxis e resisténcia (tese-doutorado). Porto
Alegre: UFRGS, 2002.BENINCA, Elli. & CAIMI, Flavia Elisa (orgs.), Formagao de professores:
um dialogo entre a teoria e a pratica, 22 edigao, Passo Fundo: UPF, 2004.BENINCA, Elli. A
pratica pedagdgica da sala de aula: principios e métodos de uma acao dialogica. Revista de
Educacao — AEC, Ano 23, n. 90, jan./mar. p. 85-103. 1994.

BENINCA, Elli. Indicativos para a elaboragdo de uma proposta pedagégica. Espaco
Pedagdgico, Passo Fundo: Ediupf, v.1, n.1, p.7-12, dez. 1994.

BENINCA, Elli. et al. Em busca de um método para a ciéncia pedagégica. Espaco Pedagégico,
Passo Fundo: Ediupf, v. 5, n. 1, p. 129-153, 1998.

BENINCA, Elli. Metodologia pastoral. Caderno de formagéo, Passo Fundo, n.2,
1994a.BENINCA, Elli. Pratica pedagogica: uma questdo de método. Espaco Pedagdgico,
Passo Fundo: Ediupf, v. 4, n.1 1997.

BENINCA, Elli. (Coord.). A memdria como elemento educativo. Projeto de pesquisa: A relacdo
teoria e pratica no cotidiano dos professores. Passo Fundo: UPF, 2000a (Relatério) (mimeo.).

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao
de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. Parecer CNE/CP 009/2001 aprovado em 08 de maio de 2001.FREIRE, Paulo.
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra. (7a
edicao), 1996.

14/16



Formacao Reflexiva Docente: Perspectivas Segundo

Escrito por Inezita
Qua, 12 de Novembro de 2008 11:27

FREIRE, Paulo. Educagao e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 19883.

FREIRE, Paulo. Extensao e comunicacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FREIRE, Paulo Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra. (a primeira edicéo é de
1970 e foi consultada uma cépia da 21a edi¢cao), 1987.FREIRE, Paulo. Agéo cultural para a
liberdade e outros escritos. 8 ed. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1982.

KONDER, L. O futuro da filosofia da praxis. O pensamento de Marx no século XXI. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1992.

LAMPERT, Ernani. Educagcdo Permanente: limites e possibilidade no contexto da America
Latina e Caribe, Floriandpolis: FAED-UDESC 2000.

MARX, Karl. Manuscritos Econémico-Filoséficos, Colecao Os Pensadores, Editora Abril, 1974.

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo: Centauro Editora, 2002.

NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formacéo. Lisboa: Publicacées Dom Quixote, 1992.
NOVOA, A. Professor se forma na escola. Revista: Nova escola, 142, 26-28, 2001.NOVOA, A.
(Org.). Profiss&o professor. Lisboa: Porto Editora, 1995.SCHON, Donald. Formar professores
como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Anténio Os professores e sua formagao. Lisboa: Don
Quixote, 1992.SOBRINO, Jon. "Jesus y Pobres". Lo meta-paradigmatico de las Cristologias.
Disponivel em: http://www.servicioskoinonia.org/relat/259.htm Capturado em 06 de out 2007.
VASQUEZ, A.S. Filosofia da Praxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.VIEIRA, F. (1995). A
autonomia na aprendizagem das linguas. In: Ciéncias da educacao: Investigacao e acgao,
Actas do Il Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéao (vol. |, pp. 235-243).
Porto: SPCE.

*[1]-Artigo construido por ocasiao do VIII Congresso Nacional De Educagdo — EDUCERE, E o
[l Congresso Ibero-Americano sobre Violéncia nas Escolas — CIAVE - Edig&o Internacional.
Com a tematica “FORMACAO DE PROFESSORES”. Sediada pela PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA — Curitiba nos dias 06 & 09 de outubro de 2008. E
um recorte do Projeto de Dissertacdo do Programa de Pds-Graduacao - Mestrando em
Educacao pela UNILASALLE — Canoas/RS. No ano de 2007-2008, no exercicio da Metodologia
da Praxis Pedagdgica=MPP com um grupo de oito (8) educadores de diferentes areas do
conhecimento.

15/16



Formacao Reflexiva Docente: Perspectivas Segundo

Escrito por Inezita
Qua, 12 de Novembro de 2008 11:27

*[2] P6s-Graduada em Educacéo Inclusiva pela PUCRS; Mestranda em Educacgéao pela
UNILASALLE. Atualmente faz parte da equipe diretiva da Escola Fundamental Jesus Bom
Pastor — Pastorinhas, Caxias do Sul/RS.

*[3] A “Metodologia da Praxis Pedagdgica- MPP”, assim denominada por um grupo de
pesquisadores de Passo Fundo — RS, sob a orientagédo do Prof. Dr. Elli Beninca, um dos
gestores desse método desde 1997. Consiste em relacionar teoria e pratica no cotidiano dos
sujeitos.

*[4] Elli Beninca, autor da Metodologia da Praxis Pedagogica, mestre em Ciéncias da Religiao
pela PUC/SP e Doutor em Educacéao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Professor nos cursos de filosofia (IFCH) e pedagogia (Faed) da Universidade de Passo Fundo,
e integrante do Projeto “a relacao teoria e pratica no cotidiano dos professores”. Autor de varios
artigos sobre educagédo e um Manual de introducéo a filosofia ja em sua 112 edicdo. Consultor
da revista AEC/Brasil (Cf. BENINCA, Elli, & CAIMI, Flavia Elisa (orgs), Formagao de
professores: um dialogo entre a teoria e a pratica, 22 edigdo, Passo Fundo: UPF, 2004).

*[5]Fala de uma educadora, retirada do registro de uma sessao de estudo, relatério da Escola
Infantil Consolacédo em 2003.

*[6]Em funcéo das diferentes denominacdes que os profissionais da educacao recebem no
debate nacional, neste trabalho denomino educadores todos os profissionais que atuam no
ambito escolar: professor, diretor, coordenador pedagdgico, etc. Mesmo sabendo que a maioria
dos educadores da educacao sao mulheres, optei por utilizar a forma tradicional da lingua
portuguesa, o0 masculino, com a clareza, no entanto, do quanto a nossa linguagem revela sobre
as questdes de género.

*[7]A unidao da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o texto, a fala, o
depoimento, como resultado de um processo social (trabalho e dominagao) e processo de
conhecimento (expresso em linguagem), ambos fruto de multiplas determinagdes, mas com
significado especifico (p. 227).

16/16



